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Kompensationshausarbeit im Online-Priifungskontext
Adriana Ramirez de Kallweit (Rheinische Friedrich-Wilhelms-Universitdt Bonn)

Abstract
The COVID-19 pandemic has accelerated digital transformation and iad to a shift
from face-to-face to online teaching. Final exams for online language modules
had not been established, yet. In this context, final examinations at the Center for
Language Learning of the University of Bonn, which were previously conducted as
face-to-face exams, had to be transformed to a written online examination called
“Kompensationshausarbeit” (KHA). We developed a cross-language model for this
take-home exam (KHA) integrating different language skills, considering the char-
acteristics of the teaching context and the new CEFR descriptors.

The KHA was implemented in three languages but this article focuses on de-
scribing the KHA on the Spanish B2.2 level as an example. Subsequent studentand
lecturer surveys indicate for a high acceptance and positive evaluation of the KHA.

1. Digitale Lehr- und Lernumgebung im Fremdsprachunterricht im hoch-
schulspezifischen Kontext

Der digitale Wandel hat nicht nur die heutige Gesellschaft verédndert, son-
dern auch das Lernen flexibler gemacht und zu einer héheren Produktion und
schnellerem Austausch von Wissen gefiihrt. Die digitalen Lehr- und Lernum-
gebungen im Fremdsprachenunterricht stellen heute eine Reihe von Anforde-
rungen an Sprachdozent*innen und Studierende. In diesem Zusammenhang
reflektiert Gros (2015) iiber ,The fall of the walls of knowledge” in der digitalen
Gesellschaft, indem sie auf die Allgegenwart des Lernens, das nahtlose Ler-
nen und die persénlichen Lernumgebungen als die drei zentralen Saulen der
heutigen Wissensgesellschaft hinweist. Zudem beschreibt sie, wie wichtig es
ist, die Studierenden auf das lebenslange Lernen vorzubereiten und somit die
Lerner*innenautonomie zu férdern.

Die Informations- und Kommunikationstechnologien haben dem Fremd-
sprachunterricht zu einer groBeren Flexibilitét verholfen. Durch die Ubiquitat
des Online-Lernens ist es heute méglich, Lernszenarien zu schaffen, in denen
der und die Lernende virtuell mit der kulturellen und sozialen Realitat der zu
erlernenden Sprache vernetzt ist (Gomez Mufioz 2011 und Simons 2013).

Fiir Studierende an Universitaten und Hochschulen ist dieser Aspekt von
entscheidender Bedeutung, da heutzutage inter- und plurikulturelle Kompe-
tenzen in der Wissensgeselischaft und in der Arbeitswelt einen wichtigen Platz
einnehmen (Priegue/Leiva 2012). Studierende sollen in der Lage sein, an fach-
lichen und gesellschaftlichen Diskussionen in der Zielsprache teilnehmen zu
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konnen. Daher ist die Weiterentwicklung ihrer pluri- und interkulturellen Kom-
petenzen ein zentrales Lernziel der universitédren Fremdsprachenausbildung.

Wie Pastor (2010) hervorhebt, unterscheidet sich das Profil der Univer-
sitatsstudierenden von dem anderer Lernender. lhre Bedirfnisse betreffen
primdr den Sprachgebrauch in einem akademischen Kontext. Neben der
sprachlichen Kompetenz miissen Universititsstudierende auch verschiedene
akademische Féahigkeiten erwerben, um an einer auslandischen Universitit ef-
fektiv handeln zu kénnen. Sie miissen die Fremdsprache als Kommunikations-
instrument im studentischen Leben, in der Kommunikation mit Dozent*innen
und Kommiliton*innen und als Unterrichtssprache nutzen, um alle Begeg-
nungssituationen in der Hochschuiwelt erfolgreich bewiltigen zu kénnen (Vaz-
quez 2004, Cassany 2018).

Um im ausléndischen studentischen Alltag zurechtzukommen, miissen
Studierende in der Lage sein, bei Vorlesungen wichtige Informationen in der
Fremdsprache mitzuschreiben (Arras/Fohr 2020, Pastor 2010). Zudem miissen
sie gezielt Informationen recherchieren, Fachtexte lesen und verstehen, Infor-
mationen aus verschiedenen Quellen vergleichen und sie kritisch priifen. Das so
erlernte Wissen soll spéter miindlich oder schriftlich, auch im Prifungskontext,
inklusive eigener Uberlegungen wiedergegeben werden kénnen. So besteht
ein wichtiger Teil der universitdren Ausbildung in der Recherche und Entwick-
lung eigener Kriterien und in der Beurteilung iiber das, was recherchiert wurde,
um zu einer differenzierten Schlussfolgerung zu gelangen (Cruz et al. 2010). All
diese Aufgaben sind komplexer, wenn sie in einer Fremdsprache bewiltigt wer-
den miissen, denn dafir sind auch Strategien fiir die Verarbeitung von Fachlite-
ratur wie Mitschreiben und Exzerpieren erforderlich. Arras und Widmann (2020)
weisen darauf hin, dass der universitdre Fremdsprachenunterricht fiir diese Ziel-
gruppe einen geeigneten Rahmen darstellt.

2, Erstellung von Priifungsaufgaben im Kontext einer raschen Digitalisie-
rung im Rahmen der Covid 19-Pandemie am Beispiel eines Spanisch-Moduls
auf dem Niveau B2.2

Aufgrund der Covid19-Pandemie wurden am Sprachlernzentrum der Universi-
tat Bonn die Modulabschlusspriifungen (MAP), die bisher als schriftliche Pra-
senzprifung realisiert wurden, in das schriftliche Priifungsformat Kompensa-
tionshausarbeit (KHA) umgewandelt. Diese Veridnderung erfolgte kurzfristig,
um ein Prifungsformat auBerhalb von Prasenzpriifungen zu finden. Die regu-
lare MAP des Sprachmoduls Spanisch B2.2 beinhaltete drei gleichgewichtete
Teile: Horverstehen, Leseverstehen und eine Textproduktionsaufgabe, die in
90 Minuten bewiltigt werden sollten. Die MAP ist Teil einer UNicert® Il-Priifung
und folgt den daftiir vorgegeben Qualitatskriterien.
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Fir die Kompensationshausarbeit wurde ein Umfang von mindestens fiinf
Textseiten vorgegeben. Die KHA war aufgeteilt in zwei Teile. Teil 1 beinhaltete
drei vorbereitende Mediationsaufgaben mit Mitschriftsaufgaben und Teil 2 die
schriftliche Textproduktion. Es durften, wie bei einer Hausarbeit Ublich, Hilfs-
mittel (Online-Wérterbiicher, Unterrichtsmaterialien etc.) genutzt werden. Die
Studierenden hatten eine Woche Zeit, um die KHA anzufertigen.

Um eine addquate und praktikable Prifungsform als KHA zu entwickeln,
wurden zunichst die gangigen Aufgabentypen fir den schriftlichen Ausdruck
in Sprachpriifungen im hochschulspezifischen Kontext analysiert, die dem Cur-
riculum des Spanisch-Moduls auf dem Niveau B2.2 entsprechen.

2.1. Das Curriculum fiir das Niveau B2.2 im Spanisch-Modul des Sprachlern-
zentrums der Universitdt Bonn

Das Curriculum fir das Niveau B2.2 im Spanisch-Modul des SLZ sieht unter an-
deren Themen vor, verschiedene Textsorten wie Notizen und Mitschriften, ar-
gumentative Texte und Artikel durchzunehmen. Im Kurs wird entsprechend ge-
{ibt, Kernaussagen festzuhalten, Beispiele zu notieren und diese schriftlich und
miindlich wiederzugeben. Dafiir werden hauptsdchlich authentische Quellen
aus dem Internet genutzt. Bei den argumentativen Texten werden Aufbau und
Strukturierung, Gliederung, komplexere Argumentationsfiihrung und Verteidi-
gung einer These praktiziert. Dies wird sowohl als Online-Aufgabe als auch im
Online-Synchronunterricht (als Einzelaufgabe und als Projektaufgabe) vor der
Pandemie in Présenz gelibt.

2.2. Auswahl von Schreibaufgabentypen im universitaren Kontext
Ublicherweise beinhalten die Sprachprifungen isolierte und/oder integrierte
schriftliche Produktionsaufgaben. Bei den isolierten Aufgaben wird weitge-
hend nur eine Sprachfertigkeit erfasst, im Gegensatz zu den integrierten Aufga-
ben, in denen mehr als eine Sprachfertigkeit gepriift wird. Ein Beispiel fir eine
isolierte Aufgabe ware das Verfassen eines Briefes oder die Formulierung eines
Essays zu einem bestimmten Thema. Mit einer integrierten Priifungsaufgabe ist
die Integration von Informationen aus einem Hor- oder Lesetext in eine Text-
produktionsaufgabe gemeint, wie z. B. bei der Formulierung einer schriftlichen
Zusammenfassung einer zuvor gehorten Prasentation. In solchen alltéglichen
Aktivitdten spielt auch die schriftliche Mediation im universitaren Kontext eine
wichtige Rolle. Obwohl diese Aufgaben im Fremdsprachenunterricht konstant
gelibt werden und als sehr nutzlich fir den Lernprozess der Studierenden gel-
ten, scheint die Einbindung solcher Aufgaben in den Priifungskontext kompli-
zierter als bei den isolierten Aufgaben.

Isolierte Schreibaufgaben als schriftliche Produktionsaufgaben sind inzwi-
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schen aus theoretischen Uberlegungen heraus umstritten. Mendoza (2015) ver-
teidigt die Verwendung von isolierten Aufgaben dennoch in Priasenzpriifungen
oder Online-Priifungen, die in Echtzeit (synchron) geschrieben werden. Damit
kénnten fir die Prifungssituation ausreichend valide Daten zu den Sprach-
kenntnissen von Studierenden und der Art und Weise, wie Studierende ihre
Fahigkeiten und Strategien nutzen, um ihre Ideen auszudriicken, elizitiert und
bewertet werden. Derselbe Autor betont jedoch die Niitzlichkeit von integrier-
ten Aufgaben speziell fir das universitdre Umfeld und bezeichnet sie als au-
thentischer als die isolierte Textproduktionsaufgabe.

Weigle (2002) und Uysal (2010) hingegen kritisieren die isolierten Schreibauf-
gaben als nicht ausreichend authentisch. So sei es nicht authentisch, hand-
schriftlich ein Essay zu verfassen, ohne (iber ein spezifisches Hintergrundwissen
zu verfiigen bzw. auf Quellenmaterial ganz oder vorwiegend zu verzichten. In
Sprachprifungen wird aufgrund der Praktikabilitit sogar oftmals nur ein Teil
eines Essays oder ein sehr verkirztes Essay verlangt. Jedoch erscheint es noch
weniger authentisch und nicht ausreichend kommunikativ, nur einen Teil eines
Essays zu schreiben.

Cumming (2013) stellt besonders den Vorteil der Verwendung integrier-
ter Aufgaben in Priifungen heraus, da im akademischen Umfeld nur damit
Uberpruft werden kann, ob der Studierende Uber die Fahigkeit verfugt, Infor-
mationen aus den Quellen addquat in seinen Text zu integrieren. Zusétzlich
werden durch diese Aufgabentypen die Beachtung von Zitierregeln, der siche-
re Umgang mit direkten Zitaten und Paraphrasierungen priifbar. Hyland (2009)
betont, dass es in einem von Studierenden geschriebenem Text, der weniger
als 300 Worter umfasst, schwierig ist, die Integrierung von Informationen aus
fremden Quellen zu bewerten.

Nach Analyse der verschiedenen Schreibaufgabentypen wahlten wir fiir un-
sere KHA aufgrund der hohen Authentizitit die integrierte schriftliche Produk-
tionsaufgabe als Schreibaufgabe aus.

Im Folgenden wurde nun die Textsorte ausgewahlt, die fir unsere Zwecke
geeignet erschien.

2.3. Textsorte der Kompensationshausaufgabe, beispielhaft fiir den Kurs
Spanisch B2.2.

In einer Studie von Bigi Osério, Garcia Romero und Chacén Guerrero (2019)
wurde untersucht, welche akademischen Texte von den Studierenden im spa-
nischsprachigen Universitatskontext am meisten geschrieben werden. Es wur-
de dargestelit, dass durch das Verfassen eines Meinungsartikels die Fahigkeit,
eine kritische Reflexion in einem ,demokratischen Rahmen” tber bestimmte
Themen auszudriicken, getibt wird.
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Nach Kaufmann, Rodriguez und Castillo (zitiert bei Bigi Osério/Garcia Ro-
mero/Chacén Guerrero 2019) beinhaltet der Meinungsartikel Interpretationen,
Analysen, Argumente und Erwartungen, die mit einem aktuellen Thema ver-
kniipft sind, welches aufgrund seiner Relevanz diskutiert werden kann. Das Ver-
fassen dieser Textsorten erfordert die Anwendung von linguistischem, kogniti-
vem und kulturellem Wissen (Navarro 2014).

So haben wir fiir die Kompensationshausarbeit fir das Sprachmodul Spa-
nisch B2.2 im Sommersemester 2020 die Textsorte ,Articulo de opinion” (Mei-
nungsartikel) ausgewahilt.

Die Studierenden erhielten als Quellenmaterial drei Textquellen und drei
Videoquellen oder Podcasts Giber das Thema ,La nueva normalidad después
de la pandemia”. Die inhaltsreichen Quellen, die die Studierenden als Stimulus
bekommen haben, représentierten verschiedene Sprachebenen (Sprachvarie-
taten aus Lateinamerika und Spanien) und Kommunikationsbereiche (formel-
le und informelle). Auf diese Weise sollten die Studierenden in der Lage sein,
zwischen verschiedenen sprachlichen Registern und zwischen Mindlichkeit
und Schriftlichkeit umschalten zu kénnen. Zudem mussten sie kritisch die In-
halte betrachten und in einen formellen Text umwandeln. Fiir die Studierenden
stellte der Situations- und Adressatenbezug besondere Anforderungen bei der
Textsortenumformung dar.

2.4. Beschreibung der Kompensationshausarbeit

Die Aufgabenstellung wurde in ein mdglichst authentisches Szenario eingebet-
tet. Dadurch solite eine hohe situative und interaktionale Authentizitit geschaf-
fen werden. Bachmann und Palmer (1996) weisen darauf hin, dass Authentizitit
nicht bedeutet, dass eine Aufgabe real ist, sondern dass sie mit dem Sprach-
gebrauch zusammenhéngt, der in dem Kontext erforderlich ist, fir den er ge-
prift werden soll. In diesem Fall mussten die Studierenden fiir einen fiktiven
Erasmus-Newsletter einen Meinungsartikel iiber das Thema ,Die neue Normali-
tdt nach der Pandemie” schreiben. Das heif}t, dass die Studierenden simulieren
sollten, eine Offentlichkeit zu adressieren und nicht mehr — wie wihrend des
Semesters - ihre Dozent*innen und Kommiliton*innen des Spanischkurses (sie-
he Abbildung 1).
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Tu tarea

Para el Boletin Informativo Erasmus (Newsletter) se te ha pedido tu colaboracién con un
articulo de opinién en espafiol de 3 paginas el cual seréd publicado en fa edicién de agosto
de 2020. En tu articulo te referirds a:

La nueva normalidad después de la pandemia

Por si necesitas inspiracién, aquf tienes un par de ejemplos sobre qué reflexionar en tu
articulo:

e /Qué volverd y qué cambiard para siempre?

e ¢Cémo trabajaremos y estudiaremos después de la pandemia?

e ¢Seremos mds solidarios, familiares y hasta sostenibles?

e (Es posible evitar el regreso a los viejos malos hdbitos?

e ¢Habrd consecuencias del COVID 19 en la salud para los jovenes?

o ¢Cambiardn los hébitos sociales, la cultura y el deporte?

*Puedes enfocarlo de diferentes maneras: hacia la sociedad alemana, hispanohablante, darle
un enfoque global o por supuesto, darle un enfoque mds personal.

Abb. 1: Aufgabenstellung der KHA (in spanischer Sprache)

2.5.Vorbereitende Mediationsaufgabenstellungen

Vor dem Hauptteil, dem Meinungsartikel, war zuerst die Bearbeitung von drei
vorbereitenden Mediationsaufgaben vorgesehen. Hierbei mussten die angege-
benen Quellen intensiv bearbeitet werden. Diese Vorbereitung sollte den Stu-
dierenden helfen, die relevanten Informationen aus den gegebenen Quellen zu
extrahieren.

Die Studierenden mussten auch die soziokulturellen Aspekte der Sprache
analysieren und interpretieren. Sie mussten gezielte Fragen beantworten, die
einen umfassenden Perspektivenwechsel erforderten. Daraus sollte sich erge-
ben, welche kulturspezifischen Erlduterungen in einer Sprachmittiungssituati-
on hilfreich sein kénnten.

Basierend auf den Deskriptoren im Begleitband zum Gemeinsamen Europai-
schen Referenzrahmen (GeR) wurden diese zusétzlichen Aufgabentypen als Mit-
schriften, Paraphrasierung und Dekodierungsaufgaben sowie Aufgaben fiir die
Anpassung des Wortschatzes an die geforderte Textsorte konzipiert. Dieser Auf-
gabenteil 1 sollte den Studierenden helfen, Strategien der Vereinfachung, Verkir-
zung oder Erklarungen anzuwenden, und auf die Hauptaufgabe hinfiihren. Diese
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Aufgaben wurden ebenfalls sprachlich bewertet (siehe Abbildung 2, 3 und 4 als
Beispiele).

Parte 1: Sintesis de las fuentes

Utiliza los sigulentes esquemas para seleccionar la informacidn relevante de las fuentes

consultadas.
Toma informacion de por lo menos dos de los textos escritos propuestos.

a) Textos escritos

Pronésticos de camblos de vida Prondsticos de camblos de vida mencionados
mencionados en las fuentes que crees que | en las fuentes que no crees que puedan

si podrian ocurrir, acurrir.

{frases completas con tus propias palabras) | (frases completas con tus proplas palabras)

Fuente: Fuente:

Fuente:
i Fuente:

Abb. 2: Auszug aus einer Mediationsaufgabe (Aufgabe 1a: Mitschriften von relevanten Informationen
aus den Quellen) (in spanischer Sprache)

b) Toma informacién de la bibliografia propuesta y apunta la fuente de donde la tomaste.

Reflexiones de los autores en las fuentes &Por qué te agradan, molestan o emocionan
que te agraden, molesten o emocionen. esas reflexiones? ¢Qué posicién tiene el autor
con respecto al tema? ¢Por qué crees que
tiene esa posicién? ¢Qué palabra, expresién,
gesto o entonacidn te han hecho pensar eso?
Aquise trata de plasmar tu propia
interpretacion. Todas las posiciones son
vilidas.

{Puedes citarlas textualmente) (frases completas con tus propias palabras)

Fuente:

Fuente:

Abb. 3: Auszug aus einer Mediationsaufgabe (Aufgabe 1b: Mitschriften von Analysen und Interpreta-

tionen soziokultureller Aspekte der in den Quellen benutzten Sprache) (in spanischer Sprache)
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c) Parafraseo:

Parafrasea el siguiente extracto de un texto oral, luego elige otros 2 extractos de los textos
escritos (aprox. 50 palabras) que te interesen y parafraséalos también. De esta manera los
tendrds preparados y podrias incluirlos en tu articulo, en caso de que después lo consideres
conveniente. No olvides adecuar el registro al lector a quien te diriges.

Texto original Texto parafraseado
“Precisamente algunas universidades
privadas ya trabajan con este escenario,
con que la mitad de los alumnos sigan la
clase por videoconferencia y la otra mitad
en las aulas de forma presencial. Se
necesitan, eso si, ...medios técnicos.
Bueno, por el momento... algunos
alumnos y profesores piensan que puede
suponer un camblo positivo para la
ensefianza.”

(Antena 3, 2020. Om22s).

Abb. 4: Auszug aus einer Mediationsaufgabe (Aufgabe 1c: Paraphrasieren) (in spanischer Sprache)

2.6. Beschreibung des Meinungsartikels

Ein Meinungsartikel integriert mehrere Sprachfertigkeiten, ist kognitiv an-
spruchsvoll und hat ein kommunikatives Ziel, das lebensnah ist. Neben der
Anforderung der Lerner*innenautonomie beinhaltet die Aufgabe auch ein For-
schungselement (Quellenrecherche) fiir die Studierenden.

Nachdem die Studierenden bereits im ersten Teil das Quellenmaterial analy-
siert und verstanden hatten, sollten sie im zweiten Teil nun den Meinungsartikel
Uber das Thema ,Die neue Normalitét nach der Pandemie” schreiben und dabei
auch die relevanten Quelleninformationen in ihren Text integrieren (siehe Ab-
bildung 5).

Durch die Bereitstellung der bestimmten Anzahl und Auswahl von Quellen
wurde das Hintergrundwissen eingerahmt. So konnten Themaverfehlungen
weitgehend vermieden werden. In der Aufgabenstellung wurde darauf hinge-
wiesen, eine Verkniipfung von Informationen aus den Quellen und von eigenen
Ideen zu schaffen sowie Zitierregeln und Paraphrasierungen zu beachten. Hier-
durch sollte ein eigener Text entstehen. Die Mdglichkeit umfangreicher Plagiate
wurde dadurch zudem eingeschrénkt, da die eingereichten Meinungsartikel In-
formationen und Beispiele aus den vorgegebenen Quellen integrieren sollten.
Jeder und jede Studierende sollte eine darauf basierende eigene These entwi-
ckeln, Argumente dafiir in den Quellen finden und individuelle Erwartungen
Gber das Thema &uBBern.
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Douglas (2002) sieht das Hintergrundwissen als grundlegenden Aspekt fiir
die kommunikative Leistung der Studierenden. Wir gaben den Studierenden
daher die Méglichkeit, sich zu entscheiden, ob sie ihren Text auf die persénliche
Ebene, die deutsche oder die spanische Gesellschaft beziehen oder einen glo-
balen Ansatz wihlen. Durch die Auswahlméglichkeit konnten alle Studierenden
auf ihr individuelles Hintergrundwissen zuriickgreifen.

Die Priiflinge mussten ihrem Text einen eigenen Titel geben, wie es in spa-
nischsprachigen Universitdten bei einem Meinungsartikel Gblich ist. Die Aus-
wahl eines eigenen Titels sollte den Studierenden innerhalb des vorgegebenen
Rahmens eine méglichst grof3e Flexibilitdt geben, um den Text entsprechend
ihrer Neigung und Interpretation der Quellen individuell zu schreiben.

163



Ramirez de Kallweit: Kompensationshausarbeit im Online-Prufungskontext

¢Como hacerlo?

Escribe un articulo de opinién de tres paginas que describa el tema propuesto. Consulta las
fuentes proporcionadas y tus apuntes de los ejercicios de la parte 1 para considerar
informacién relevante. Toma una posicién propia y escribe un texto independiente, coherente
y fluido. Si es necesario usa citas directas y parafrasis respetando las normas de citacién.

Tu articulo debe incluir las siguientes secciones:

1. Seguin el enfoque que le des a tu texto, dale ti mismo un titulo que resuma con precisién
el contenido.

2. Una introduccién que capte la atencidn del lector para conseguir que siga leyéndolo hasta
el final. Aquf debe aparecer la situacién sobre la que se opina. Una tesis sobre cémo sera “la
nueva normalidad” |a cual es la idea que defiendes y que inmediatamente defenderds con una
serie de argumentos.

3. Al menos dos pérrafos para exponer los argumentos a favor de tu tesis. Estos argumentos
se basan en la informacidn que hayas recogido de las fuentes y al menos un pérrafo para
exponer un argumento propuesto en las fuentes con el que no coincides. Discute los
argumentos aportando informacién y ejemplos propios o de las fuentes para apoyar tu
posicién. Cada parrafo debe de tener un tema reconocible. Refiérete a las fuentes respetando
las normas de citacién y aportando tu propia interpretacidn y valoracién. También puedes
incluir nuevos aportes de otras fuentes, si lo consideras necesario, pero andtalo en la
bibliografia.

4. En la conclusién resume lo expuesto y motiva al lector a tomar accién en esta situacion de
convergencia mundial. Es un articulo de opinidn: firmalo con tu nombre.,

Ten en cuenta las indicaciones para el formato. Tu articulo de tres paginas debe ser escrito de
acuerdo al formato que aparece en la plantilla adjunta.

/ 60 puntos

*Recibirds puntos por la impresién general, por el contenido y la estructura argumentativa,
por la calidad de la mediacion del lenguaje escrito, por el estilo lingliistico (fluidez del texto,
cohesién y coherencia; por la variedad y la amplitud del vocabulario, asi como por la
amplitud y la variedad de las estructuras lingiiisticas) y por la correccién lingiiistica

Abb. 5: Hinweise zur Textaufgabenstellung (in spanischer Sprache)

2.7. Bewertung des Meinungsartikels

Fiir diese Aufgabe wurde ein Bewertungsraster erstellt. Dieses basierte unter an-
derem auf den Deskriptoren fiir die Mediation von Texten bzw. schriftliche Ver-
arbeitung von Texten fir das Niveau B2 im Begleitband des Gemeinsamen eu-
ropdischen Referenzrahmens flr Sprachen:
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Kann (in Sprache B) den wesentlichen Inhalt gut strukturierter, aber inhaltlich kom-
plexer Texte (aus Sprache A) zu Themen des eigenen beruflichen, akademischen
oder persdnlichen Interesses schriftlich zusammenfassen.

Kann (in Sprache B) die informationen und Ansicht, die in akademischen und be-
ruflichen Publikationen zu eigenen Interessengebieten (in Sprache A) ausgedriickt
werden, vergleichen, kontrastieren und schriftlich zusammenfassen.

Kann (in Sprache B) Ansichten, die in komplexen Texten (in Sprache A) ausgedriickt
werden, schriftlich erkldren und Schlussfolgerungen durch Verweis auf bestimmte
Informationen im Original unterstiitzen. (Europarat 2020: 122)

Hauptziel der Bewertung stellte das Konstrukt der Schreibkompetenz im Hoch-
schulkontext dar. Lese- sowie Hér-Seh-Verstehen missten sich in der schrift-
lichen Performanz auf demselben Sprachniveau widerspiegeln. Die einzelnen
Bewertungskriterien fir diese Aufgabe beinhalteten Gesamteindruck, Inhalt
und argumentative Struktur, sprachliche Gestaltung und sprachliche Korrekt-
heit. Zusatzlich wurde ein weiteres Kriterium eingebaut: Qualitdt der schriftli-
chen Sprachmittlung. Hierbei wurden Verkniipfung von Informationen aus den
Quellen (u. a. Beachtung von Zitierregeln, sicherer Umgang mit direkten Zitaten
und Paraphrasierungen) und eigenen Ideen bewertet. Alle Kriterien wurden
den Studierenden vorab bekannt gegeben. Die Details zum Bewertungsraster
sollen in einem spéateren Beitrag vorgestellt werden.

Dieses Aufgabenmodell wurde auf die Englisch-, Franzdsisch- und Deutsch-
Module fiir das Niveau B2.2 tibertragen. Die Auswahl von Textsorte und Thema
wurde sprach- und kulturspezifisch angepasst.

Da diese Form einer Kompensationshausarbeit in einer Fremdsprache neu
und komplex war, bestand die Notwendigkeit, die Dozierenden entsprechend
weiterzubilden. Fiir die Dozierenden wurden zusatzliche Fortbildungen ver-
anstaltet. Hierbei wurden die Aufgabenspezifikationen und Bewertungsraster
bzw. -kriterien prasentiert. Bei Bedarf wurde zusatzlich individuell beraten.

3. Erste Evaluation des Prifungsformats
im Anschluss an die Priifung wurde eine systematische Befragung der Studieren-
den der KHA in vier Modulen (Spanisch (1x), Deutsch (1x) und Englisch (2x)) durch-
gefiihrt. Fiir die Beantwortung der Fragen wurde eine Likert-Skala eingesetzt (4
Graduierungen, von ,trifft nicht zu” bis ,trifft zu”). Die Befragung erfolgte als ano-
nymisierte Online-Umfrage. Dafiir wiirde das Programm ,Soscisurvey” eingesetzt.
Die Dozierenden wurden zu einem personlichen Gesprach eingeladen. Hier
wurden sie mittels eines semi-standardisierten Interviews zu Passung, Arbeits-
umfang, Bewertungssystem und den linguistischen, soziolinguistischen und
pragmatischen Kompetenzen der Studierenden befragt.
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3.1. Ergebnisse der Online-Befragung der Studierenden
Die Noten der Studierenden lagen im Mittel bei 2,0 bei einer Spannweite von 1,0
bis 3,7. Es nahmen insgesamt 16 Personen aus den Modulen Englisch, Deutsch
und Spanisch B2.2 teil. Sdmtliche Studierende beschrieben das Format der Prii-
fung mit ,gut” (5/16; 31%) oder ,sehr gut” (11/16; 69%). Mit den Aufgabenanwei-
sungen zurechtgekommen zu sein, beschrieben sie mit ,eher gut” (3/16, 19%)
und mit ,gut” (13/16, 81%). Es gaben 13/15 (87%) Studierende an, die Aufgaben
alleine geldst zu haben und dafir ein digitales Worterbuch (14/15; 93%), das In-
ternet, Grammatikbiicher und Lehrbiicher als Hilfsmittel genutzt zu haben. Zu-
dem nutzte die Mehrheit der Studierenden (9/15; 60%) fur die Ausarbeitung der
KHA auch Lernmaterialien, die zuvor im Kurs eingesetzt wurden (Arbeitsblatter,
E-Learning-Ubungen, vorherige Essays, u. a.).

Der zeitliche Rahmen von einer Woche fiir die Erstellung der Arbeit wurde
von 15/15 als ausreichend beurteilt. Die Gesamtdauer fiir die Erstellung wurde
zwischen 5 und 20 Stunden angegeben (siehe Abbildung 6).
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Abb. 6: Verwendete Zeit (Gesamtzahl in Stunden) fur die Erstellung der KHA (n=15)

Es wurden zumeist 3 (7/13; 54%, Spannweite 0-10) Entwiirfe geschrieben, bevor
die endgiltige Version vorlag.

Die KHA wurde von 87% (13/15) der Studierenden als authentische Aufgabe
beurteilt, die die Studierenden auf eine vergleichbare Situation in einer auslan-
dischen Universitit vorbereitet. Zudem gaben 12/15 (80%) Teilnehmende an,
den subjektiven Eindruck zu haben, dass die durchgefiihrte Aufgabe und deren
Bewertung ihren sprachlichen Leistungsstand gut widerspiegeit.
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3.2. Ergebnisse der semi-standardisierten Interviews mit den Dozierenden
An der Befragung nahmen sechs Dozierende teil. Alle beschrieben (6/6), dass die
KHA die Sprachkompetenzen der Teilnehmenden ihres Sprachmoduls passend
abbilde. Der Aufwand der Korrektur der Kompensationshausarbeiten wurde im
Vergleich zum sonstigen Aufwand liberwiegend als ,aufwendiger” beschrieben
(4/6). Es wurde ein vermehrter Aufwand durch die zusatzliche Quellenrecherche
und ein etwas gréBRerer Aufwand in der Korrektur beschrieben. Diese umfang-
reichen Korrekturen zeigten allerdings auch einen Washback-Effekt bei 3/6 Do-
zierenden. Erkannte Schwierigkeiten der Studierenden z. B. in der Verknipfung
von fremden Quellen und eigenen Ideen wurden im folgenden Semester inten-
siver gelibt und neue Arbeitsblatter fir den Unterricht erstellt.

Als vorteilhaft und mit weniger Zeitaufwand verbunden wurde die fir die
KHA nicht notwendige Kiirzung bzw. Bearbeitung von Quellen fiir Lese- und
Hérverstehensaufgaben fir eine MAP angegeben.

Die durchgefiihrten Fortbildungen zur KHA und zum Bewertungssystem
wurden als hilfreich empfunden (6/6). Mit dem Bewertungssystem konnte gut
umgegangen werden (6/6) und die Bepunktung konnte von allen gut nachvoll-
zogen werden (6/6).

Die Dozierenden wurden auch befragt, welche der verschiedenen Aspekte
soziolinguistischer Kompetenzen (Héflichkeitskonventionen, Redewendungen,
Angemessenheit, Registerunterschiede, Varietaten) in diesem Aufgabenformat
ihrer Meinung nach besonders zutreffend dargestellt werden. Hierbei gaben
die Dozierenden ,Registerunterschiede” als besonders passend an. Bei den
pragmatischen Kompetenzen standen Kohésion, Kohérenz, rhetorische Effekti-
vitat, Genauigkeit und ,Sonstige Kompetenzen” zur Auswahl. Hierbei gaben je-
weils fiinf von sechs Dozierenden ,Kohédsion” und ,Kohéarenz” als zutreffend an.

Als insgesamt positive Aspekte wurden genannt: ,authentische” bzw.
«ganzheitliche” Aufgaben, ,Moglichkeit der Bewertung eines langeren Textes,
welche nicht im Rahmen einer reguldren Modulabschlusspriifung moglich ist”
und bessere Lesbarkeit des Textes.

Als negativ wurde beschrieben, dass nicht sichergestellt werden konnte,
dass der Text vollkommen selbststdndig erstellt wurde. Einige Dozierende (3/6)
hoben hierbei jedoch hervor, dass die KHA mehrere Sprachfertigkeiten integ-
rierte und Mediationsaufgaben beinhaltete und somit nicht nur die sprachli-
che Korrektheit die zentrale Herausforderung bei dieser Aufgabe darstellte. Bei
den Kompensationshausarbeiten konnten somit andere Sprachféhigkeiten und
-Kompetenzen gepriift werden, die in einer Prasenz-Sprachpriifung nicht még-
lich waren.
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4. Diskussion und Fazit

Der Beitrag beschreibt erstmalig die Entwicklung und Durchfiihrung einer Kom-
pensationshausarbeit im Fremdsprachenunterricht im universitdren Prifungs-
kontext. Eines der Ziele war viel Raum fiir die Individualitat in dieser Priifungs-
aufgabe zu schaffen. In der Korrektur wurde deutlich, dass die Studierenden
die Aufgaben tatséachlich nach bestehenden Kenntnissen ihres jeweiligen Stu-
diengangs und/oder ihrer Interessen geldst hatten. Es wurden z. B. Aspekte der
Medizin (oft Medizinstudierende), der Umwelt oder politische oder wirtschaft-
liche Themen (z .B. hdufig von Studierenden der Wirtschaftswissenschaften)
beschrieben.

Diese Aufgaben haben einen hohen Grad an Flexibilitdt gezeigt. Sie repra-
sentierten nicht nur authentische Aufgaben im Hochschulkontext, sondern sie
konnten in realer Zeit ohne Ressourcenbeschrankung (sdmtliches Hilfsmaterial
konnte genutzt werden) bewiltigt werden. In den nachgédngigen Befragungen
(s. 0.) wurde dies auch so bestétigt.

Den Studierenden war es méglich, ihre kommunikativen Kompetenzen in
einem breiten Spektrum zu zeigen. Dadurch, dass die Studierenden mehr Zeit
und Ressourcen zur Verfigung hatten, konnte in der Aufgabenstellung eine
umfangreiche Bearbeitung gefordert werden. Zudem sollten soziokulturelle
Aspekte der Sprache integriert werden. Damit war es auch moglich, eine elabo-
riertere Erfullung der Aufgabe zu verlangen, in der die Studierenden auch ihre
interkulturelle und kritische Kompetenz zeigen sollten.

Daruber hinaus hatten sie wahrend des Schreibprozesses ausreichend Zeit,
ihre soziolinguistische und pragmatische Kompetenz unter Beweis zu stellen.
Die Studierenden mussten sich mit Quellen aus verschiedenen soziolinguisti-
schen Dimensionen beschéftigen und spezifische soziokulturelle und soziolin-
guistische Hinweise erkennen und interpretieren. Diese Hinweise sollten sie an-
gemessen wiedergeben kdnnen. Dafiir sollten sie die prazise Wortwahl treffen,
um die Genauigkeit der beabsichtigten Aussage auszudriicken.

Um den Meinungsartikel tiber die vorgeschlagenen Quellen zu schreiben,
mussten die Studierenden ihre diskursive und funktionelle Kompetenz erwei-
sen. Im Kontext einer stressigen Prifungssituation sind diese Kompetenzen
schwer zu (iberpriifen. Die Studierenden empfanden diese Priifung daher auch
als authentische Aufgabe.

Ein positiver Aspekt war die Ordentlichkeit der Texte, die abgegeben wur-
den. Es wurden inhaltliche und formale Hinweise fiir die Erstellung gegeben.
Die Texte wurden als Word- und PDF-Dateien abgegeben. Die Studierenden
gaben an, mehrere Entwrfe vor der endgltigen Version angefertigt zu haben.
Die Arbeitsweise war somit authentisch und vergleichbar mit einer realen Haus-
arbeit im akademischen Kontext. Fiir Dozent*innen ist es angenehmer, Texte zu
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korrigieren, die ordentlich prasentiert wurden. Die interaktionale Authentizitat
der Aufgabe hat sich in der Motivation der Studierenden widergespiegelt: 15%
der Studierenden schrieben umfangreichere Texte als verlangt. In dem letzten
Absatz haben einige Studierende zudem besonderes Engagement gezeigt, eine
préazise Wortwahl zu treffen, um einen Appeli an die Gesellschaft auszudriicken.

Auch fur die Dozierenden stellte diese Prifungsart eine Innovation dar.
Entsprechend zeigte sich ein hdherer Arbeitsaufwand bei der Korrektur der
Priifung. Nach einer entsprechenden Schulung konnte jedoch mit dem Bewer-
tungssystem und der Bepunktung insgesamt gut umgegangen werden. Die
Dozierenden sahen die Sprachkompetenzen als sehr zutreffend in der KHA ab-
gebildet.

Mit diesem Format einer KHA konnte unser Ziel, eine Prifungsaufgabe zu
erstellen, die handlungs- und kompetenzorientiert ist, erreicht werden. Sie
entspricht den Anforderungen eines digitalen Unterrichtskontextes, indem die
Lerner*innenautonomie und die Lerner*innenorientierung eine wichtige Rolle
spielen, ist im universitdren Prifungskontext gut einsetzbar und stellt ein inno-
vatives Prifungsformat dar.

Es erfolgten die Validierung und Weiterentwicklung des Projekts. In die-
sem Beitrag wurde die erste KHA vorgestellt. In den anschlieBenden Semestern
wurden andere Themen, wie z. B. ,Comunidad global y productiva”, ,Identidad
digital” oder ,Planificacion y priorizaciéon” zum Einsatz gebracht. Der weitere
(post-Pandemie) Einsatz wird aktuell diskutiert.
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